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A vitakultura oktatasanak és fejlesztésének
térszemiotikai hatterii médszere

Absztrakt. A tanulmany f6 célja a vitakultura oktatasanak tamogatasa a kozépiskolakban és az
egyetemi oktatasban. E régéta elhanyagolt téma aktualitasa egyrészt abbdl adddik, hogy vitdk
nélkil aligha lehet a fiatalokat demokratikus gondolkodasra oktatni. Masrészt a globalizaciéval
egylttjaro értékvaltozasok és Uj ismeretek tisztazd megismerése is a vitak sziikségessége felé
mutat. A vitakultura fejlesztéséhez a szerz6k mindenekel6tt a térszemiotikéra, a hallgatdlagos
tudas elméletére, valamint fontos vezetéstudomanyi fogalmak Ujszert alkalmazasara tdmasz-
kodtak. A vita moderatoranak teenddit egyrészt id6beli folyamataban vizsgaljak és négy sza-
kaszra tagoljak a vitakat; masrészt harom f6 klasszikus vezetési funkcié - a célkit(izés, a mened-
zselés, és a konfliktuskezelés — parhuzamos gyakorlasanak feltételeit vizsgaljak.

Bevezetés

Gyakori élménylink az a napi televiziés hiradokbol, hogy diplomaték tlnek nagy-
méretl kerek asztalok mellett, és igy folytatjak le a targyalasokat és a vitakat. A tér
ilyen tudatos felosztasarol a targyalo felek kozott a kiiligyminisztériumok proto-
kollféndkei sokat tudnanak beszélni. De a mindennapi életben is nagyon gyakran —
nem tudatosan - felosztjuk a teret és vigydzunk a sajat személyes terlinkre. Erre
nézvést pedig egy viszonylag Uj tudomany, a proxemika képvisel6i tudnanak sza-
mos bizonyitékot el6tarni. Jelen tanulmanyunkban arra tesziink kisérletet, hogy
bebizonyitsuk a térszemiotika érveivel, hogy a vitavezetés oktatdsa teriletén is
sziikség van a tudatos térhasznalatra, mert ez jelentdés mértékben elémozdithatja
egy vita eredményességét és hatékonysagat.

A vitakultura kialakitasa a nevelés folyamatdban elkerilhetetlen ahhoz, hogy a
tanulé vagy a hallgaté megtanuljon kritikusan gondolkodni. A kiilonféle szint( tan-
tervekben ez 5nmagaban is, de kdzvetetten, a kapcsolodd témakorokben is régéta
kevés figyelmet kap. Ezenfeliil a pedagdgusok gyakori tulzott leterheltsége is hoz-
zajarul ahhoz, hogy a sziikségesnél joval kevesebb id6t tudnak forditani az értelmes
vitak kibontakoztatasara. igy allhatott el6 az a helyzet, hogy az élészéban folyé vita
gyakorisdga, jelentdsége és presztizse csokkendben van az oktatési intézmények-
ben. A vitakultura gyakorolhatésaganak besz(ikiilése hatranyosan hat a kritikai
gondolkodas oktathatdsagara és miikodésére, amelyekre pedig minden tarsada-
lomban és tarsadalmi alrendszerben sziikség van. Nélkiile a demokracia sem muiko-
dik megfelel6en.

A vitdk irdnti érdeklédés az internet béviilé hasznélata miatt is mérséklédik. A
vitdk egy része ugyan attolodott a vildaghaldra, de ezzel parhuzamosan jelentésen
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csokkent az élében folytatott vitdk szadma, ahol pedig sokkal hatékonyabban és
gyorsabban lehet megszerezni a sikeres fellépéshez és érveléshez sziikséges hallga-
télagos tudast. Mint majd latni fogjuk, a jelen tanulmany f6 témdja szempontjabol
kiemelked&en fontos az, hogy éppen a jelenlétes vita térbeli artikuldlasanak és a
térhaszndlat hatékonysdganak megtanulhatésaga vész el az internetes vitak soran.

A globalizacié 6nmagéban is még tébb kilonbséget hoz a felszinre, amelyek
megértéséhez és kezeléséhez a minimalis vitakultira elsajatitasa feltétlendl sziiksé-
ges. A vitatkozé felek szamara éppen a lathato kulturdlis és egyéb kiilénbségek
takarjak el a rejtett el6feltevéseket, amelyek jelentds részének feltarasa a leggyor-
sabban és leghatékonyabban a vitdk eredményeként varhaté. Az eldfeltevések
napvilagra hozasa pedig a kdlcsonds megértés egyik alapfeltételét képezi. A jelen-
legi helyzetben a tudomany vildaganak béviilésével, a kutatok szamanak a ndveke-
désével és a tudomany iranti sziikségletek folyamatos erésddésével, a globalizacio
mértékével és a kornyezetvédelem fontossaganak ndvekedésével, gy tlnik, hogy
a vitakultara fejlédése és a vitdk szamanak, tipusainak gyarapodasa és a minéség
magasabb szintre torténé emelése nem tart |épést. Ezért tartjuk sziikségesnek azt,
hogy a vitakultura fejlesztéséhez egy uj, térszemiotikai megkdozelités kidolgozasa-
val jaruljunk hozza.

A kozépszintl és a felséoktatasban kiilondsen sziikség van a vitakultura elsaja-
titasdra, mert ez a szocializaciénak er6sen integrél6 szakasza. Emellett még egy tan-
testiileten vagy egy tanszéken beliil is rendszeresek és fontosak a vitak. A vitakultu-
ra az élet minden teriiletén nagyon fontos, de a pedagégusok oktatasaban kiemel-
ten szlikség lenne ra, mert nekik jut igazan fontos szerep abban, hogy megtanitsak
a tanuldkat és a hallgatékat a vitakultira elemeire. A tanité- és tanarjellteknek
tehat képesnek kell lennitik arra, hogy vitdkat kezdeményezzenek és megfelel6en
kibontakoztassak és moderaljak azokat.

A vitakultdra teriletén is, miként a képzések mas szektoraiban, az egyéni
adottsagok jelentdsen kiilonbdznek, ami azonban nem lehet akadélya egy oktatasi
minimum bevezetésének. Ezért toreksziink egy olyan modszer kifejlesztésére,
amely néhany vagy akar 6t-hat szeminariumi foglalkozas keretében hatékonyan
seqgiti el6 ezen célok megvaldsulasat a kognitiv jellegi vitak teriletén.

A vitakultura fejlesztése bizonyosan nem Uj gondolat. Megkozelitésiink
viszont annyiban feltétlendl innovativ és igazi Ujdonsag, hogy egyrészt egy térsze-
miotikai szemléletet, masrészt ehhez kapcsol6dd gyakorlat leirdsat foglalja maga-
ban. Annak a térnek a megismerése, kihasznalasa és kezelése, amelyben egy vita
lefolyik, hétkdznapi értelemben is fontos.

A vitak sokfélesége miatt néhany korlatozast latunk sziikségesnek érvényesite-
ni. Egyrészt modszeriink nem terjed ki a széles nyilvanossédg el6tt folyo, esetleg a
tomegmédiak altal is kovetett politikai és tarsadalmi vitdkra. Masrészt a vitak kozil
az emberi viligmegismerés kiilonb6z6 témaira vonatkozok taldn az egyszerlbbek
kozé tartoznak, szemben a kllonféle érdekeket tisztazd és érvényesitd vitdkhoz
képest, mint amilyenek a diplomaciai targyalasok is. Ismét csak mas jelleglek a jogi
vitdk. Harmadrészt az altalunk vizsgalt vita tartalmi szinvonala egyrészt ama szint
kdzott van, ahogyan a tanarok a kdzépiskolaban szinvonalasan oktatnak, masrészt
pedig ama masik szint kdzott, amelyet kulturdlis kozérthetéségnek neveziink. Egy
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kutatoé vagy oktatd valamely témat olyan szinten ad el az utébbi esetben, amely a
téma szakért6i korén kivil allok szamara is érthetd, akik legaldbb érettségivel ren-
delkeznek. Ezeket a kikotéseket modszertani okokbdl tesszik, és reméljiik, hogy
id6vel a javasolt mddszer szélesebb oktatdsi kordkre is kiterjeszthet6 lesz. Ezért
nem foglalkozhatunk az olyan nehéz helyzetekkel sem, amelyekben a tarsadalmilag
hatranyos helyzetben levék kiizdenek a sajat érdekeik artikulaciojaért, és amelyeket
példaul Paulo Freire a maga reformpedagdgiajaban széles korlen térgyal.

Emellett a tanulmanyunk - terjedelmi okok miatt is - féleg arra szoritkozik,
hogy az egyetemi hallgatdkat, és esetleg kisebb mértékben a kozépiskolasokat is,
alapszinten meg lehessen tanitani szlikebb kor( kognitiv vitdk levezetésére, ame-
lyeknek témai kapcsolédnak az 6 életvildgukhoz is. Evidensnek tlinik, hogy ezzel a
vitak sordn tanusitando kulturalt magatartas fontosabb elemeit is el tudjak sajatita-
ni. Ez a cél szorosan 6sszekapcsolddik azzal a kiemelt céllal, hogy képesek legyenek
moderdlni a vitakat.

A tudomany vildgaban vannak tudomanydagakon beliili és interdiszciplinris
vitak.

Ez utobbiak Iényegesen nehezebb terepet jelentenek. A vitakultura oktatasa-
nak elméleti részében, éppulgy ahogy a gyakorlatban, érdemes az elébbivel kezde-
ni. Ugyanakkor a vitaelmélet és a vitakultura oktatasa, mint tudomanyteriiletek,
eleve interdiszciplinaris jellegliek. Ezért a hasznélatuk kibontakoztatasat és fejlesz-
tését is célszerli tobb tudomany teriiletén elékésziteni. Jelen tanulményban féleg
az alabbi, fontosabb forrasokbol meritettiink.

A kifejtend6 modszer f6 forrasai
Altalanos szemiotika, térszemiotika és jeltérelmélet

A megkozelitésiink egyik fébb Ujdonsaga az, hogy a szemiotika fel6l kozelitlink a
vitakultura oktatasahoz és a vitdk modszertanahoz. A jeltudomany egészén beliil a
térszemiotika egy részdiszciplina, amely magaban foglalja a jelterek kutatasat is'.
Példaul a hétkoznapi életben egy jelteret hasznalunk, amikor jarmivel a kozutakon
kozlekediink és kovetjik a jelzétablak utasitasait és tdjékoztatdsait. Ugyanigy egy
jeltérbe kertliink, amikor egy kérhdzon beliil valamelyik részleget keresve a padlé-
ra festett és az ajtokra rogzitett eligazito jeleket kovetjik. A gyakran hasznilt jelte-
rek a mindennapi életben azt sugalljak, hogy vannak olyan intézményesiilt terek,
ahol a szabdlyok uralkodnak. Ezeket a szabalyokat egyrészt a térben elhelyezked6
objektumok kozotti térbeli viszonyok, masrészt kiilonféle jelek és jelalakzatok feje-
zik ki. A térben tartézkodd, mozgé és dolgozé emberek az egyes jelek és jelalakza-
tok révén ismerik fel azt, hogy milyen jelterekben vannak.

Az oktatashoz kialakitott jeltér akkor igazan hatékony, ha a céloknak megfele-
I6en tagolt, atlathat6 és menet kdzben rugalmasan alakithaté is. Emellett a benne
felhasznalt jeleknek is igazodniuk kell az emlitett célokhoz. A jelek rderésithetnek a

1 Szivos Mihaly, Jelterek. A jeltérelmélet alapjai és a jeltérelemzés mddszertana. Budapest,
Magdénkiadas: 2022, 43.
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szavakra, ahogy a kommunikaciéban is szokds, ahol a beszéddel parhuzamosan
testbeszéd, gesztikuldlas és mimika folyik. Az egyedi jelek mellett a jelalakzatok
még inkdbb szerepet jatszhatnak a kiilonféle allaspontok erds és hatékony kifejezé-
sében. A jeltér szintaktikai alakitasahoz elengedhetetlen a fontosabb jelalakzatok
ismerete, amely az alakzattanbdl meritheté2 A laikusok szamara a szemiotikai meg-
kozelités leginkabb érthetd oldala a szemantikai, mert a jelek jelentései erre
tdmaszkodva érthet6k meg vagy képezhetdk. A szemiotikai pragmatika a jelhasz-
nalat médjaival és azok kdvetkezményeivel foglalkozik.

Az mar bizonyitottnak tekinthetd, hogy a tanitas és tanulds soran gyermek és
felnétt egyarant jobban megjegyzi azt, amit egy narracio keretében hallott. igy a
jelterek narraciét tdmogatd és megalapozé szerepét, és magukat a jeltéren beldili
mozgasokat hatékonyan lehet alkalmazni az oktatasi anyag atadasa érdekében. A
jol rendezett oktatasi jeltér biztositja a tanuldk szamara az élményteli tartézkodast
és mozgast a térben és ezzel narracidk létrehozdsat segiti el6. Az oktatdsi célu nar-
racié akkor sokkal teherbirobb és tobb tudast képes kdzvetiteni, ha olyan tudatosan
kialakitott jeltérben keletkezik, amely mind a térbeli mozgéasok, mind pedig az id6-
beli ugrasok - korszakok és id6szakok vagy témak kozotti mozgasok — szervezését
ugy biztositja, hogy a ketté hatékony 0sszefonddasa is megvalosulhat.

A térszemiotika, és azon bellil féleg a jeltérelmélet hasznalata elsésorban a vita
feltételeinek megteremtésében, kibontakoztatdsaban és moderalasanak el6seqité-
sében valosul meg. Ebbél az is kovetkezik, hogy elsésorban a tanér az, aki szemioti-
kai szempontbdl tudatosan cselekszik. Azt csak a gyakorlat és azon beliil leginkabb
a kurzus hossza dontheti el, hogy mennyire lehet tudatositani ezeket a moédszere-
ket a vitdkban résztvevd diakok és egyetemi hallgatok szamara. Az mér most valé-
szin(sithetd, hogy a felséoktatasban a vitakultira oktatdsaban résztvevd hallgatok
szamara szlikséges lehet — legaldbb egy teljes foglalkozas erejéig — valamilyen sze-
miotikai bevezeté megtartasa, kiilonos tekintettel a térszemiotikai tudnivaldkra3.
Célszerlibbnek latszik az, ha ezt az oktatast még a vitaelméleti- és gyakorlati képzés
el6tt megkapjak.

A hallgatélagos tudas elmélete

A hallgatélagos tudas elmélete, amelyet Polanyi Mihdly alkotott meg, arra mutatott
ra, hogy minden emberi tevékenység soran olyan tudasfajta is keletkezik, amelyet
nem tudunk kimondani. Ez a fajta tudas az alapja minden készségnek és jartassag-
nak, amelyekre az eszk6zokkel végzett tevékenységek sordn tesziink szert. A hallga-
télagos tudasunk rejtett meggydz6déseket, elkotelezettségeket és hiteket is maga-
ban foglal, amelyekre féleg a vitdk soran dertl fény. A filozéfiai, tudomanyos és tar-
sadalmi vitdk nagy elénye éppen az ilyen rejtett el6feltevések feltardsa, amelyek
figyelembevételével azutdn elméleteket és gyakorlatokat lehet médositani és

2 Szivos Mihaly, A jeltél a kédig. Rendszeres szemiotika, Budapest, Loisir Kiado, 2013, 147-
168.

3 Példaul ehhez ajanlhaté Winfried NotH kivald kézikdnyve: Handbuch der Semiotik.
Stuttgart — Weimar, Verlag J. B. Metzler: 2000, 282-286.
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jobba tenni. A hallgatélagos tudas térszemiotikai értelmezése és ennek a vitakultu-
ra oktatasdban torténd felhasznaldsa hatékonyan hozzajarul a rejtett eléfeltevések
és hitek napvilagra keriiléséhez.

A hallgatolagos tudas elméletének masik kiemelked6en fontos hozadéka a
vitakultura oktatdsanak teriiletén a moderaldas megtanuldsdahoz kapcsolhaté.
Ahogy minden tanulasi folyamatban, itt is az explicit tudas atadasat hallgatélagos
tudas atvétele kiséri. Ez az a tudasfajta, amelyet hatékonyan csak a jelenlétes tanu-
Iasi folyamatban lehet elsajatitani, és amely a moderatori gyakorlatokban is alapve-
t6 fontossagu.

A hallgatélagos tudas meghatdrozasiban kiemelkedéen fontos az a mozzanat,
hogy e tudasfajta és az explicit tudas kozotti viszony térbeli viszony is. A fokalis
figyelem mellett ugyanis térben korkordsen helyezkednek el a hallgatélagos tudas
forrasai a disztélis figyelem szamara. igy a két tudasfajtanak a térbeli viszonyai is
elraktarozédnak az agyban. Ezért is hasznéljak olykor a hallgatélagos tudas alterna-
tiv elnevezéseként a ,kontextualis tudas” megnevezést. igy a térbeliség jobb meg-
szervezésével a hallgatdlagos tudashoz is jobban hozzé lehet férni. Azt is feltételez-
zlik, hogy a térbeli reprezentacié kilonféle formai tdmogatjak az externalizalasi
folyamatot. Ily médon a vitakultura oktatasanak e két pillére, a térszemiotika és a
hallgatélagos tudas elmélete egymassal szorosan 6sszekapcsolddik.

Vitaelméletek

A vitdkkal tobb tudomanyag, igy a filozéfia, a kommunikacidelmélet és a retorika is
foglalkozik* Jelen muben részben a filozofiai gyoker(i vitaelméletekre, részben
pedig a tudomanyos vitdkban kialakult sajat gyakorlatunkra tdmaszkodunk. Mivel a
moderétori funkcié egyfajta vezet6i feladatkor is, ezért a vezetéstudomanyban
régdta kialakult olyan fogalmakat, mint a menedzsment, a leadership és a governan-
ce, a vita elmélete és a vitavezetési gyakorlat szamara Ujraértelmezziik. Ez a tanul-
manyunk masodik jelent6s vjitasa.

A térbeliség és az elvont gondolkodas kialakulasanak
osszekapcsolasa a kortars gondolkodaslélektanban

A kognitiv tudomanyok 6sszefliggenek azokkal a pszicholdgiai kutatasokkal, ame-
lyek a térbeliség érzékelését 6sszekapcsoljak az elvont gondolkodas kialakuldsaval.
E kutatasi folyamat eredményeit Barbara Tversky széles kitekintés alapjan foglalta
Ossze konyvében. Egyrészt hangsulyozza azt, hogy van egy gondolati vonatkozta-
tasi rendszeriink: ,Egy mentalis térbeli keretrendszerbdl hivjuk elé az informaciét,
hogy merre helyezkednek el a kornyezetliink kilonb6zé helyszinei. Ahogyan
jarunk-kellink a vilagban, a keretrendszer folyamatosan frissul, és egyuttal béviil is,

4 Mar régota léteznek vitaelméleti kutatasok is. Ezek koordindlasédban az International
Association for Scientific Controversies nev(i szervezet fontos szerepet tolt be.
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amint egyre tobb tapasztalatot szerziink.”> Masrészt hangsulyozza ennek a pluralis
jellegét: ,EIménk valdjaban tobb kilonb6z6 tipusu térbeli keretrendszert is kialakit.
Akarcsak a valé vilag hasonlé rendszerei — a kdnyvespolcok, vitrinek, vasuti és koz-
uti halozatok -, a mentalis térbeli keretrendszerek is Ujra meg ujra felhasznélhatok,
tartalmuk pedig megvaltoztathato és atszervezhetd. Ezek az elménkben kialakitott
keretek azonban nem csupan helyszinek és tajékozddasi pontok, hanem barmilyen
gondolatok és eszmék tarolasara és rendszerezésére is alkalmasak.” A hallgatola-
gos tudas térbeliségének fentebb kifejtett elve hatdsosan alatdmasztja a pszicholo-
giai kutatasok ezen irdnyzatanak tételeit, hiszen 6nmagaban, a 1étében hordja a tér-
beliséget és mint ilyen tudas tdmogatja az elvont gondolkodas miikodését is.

A térbeliségnek ez az erds pozicidja is arra késztet benniinket, hogy az elvont
gondolkodas kialakulasat is seqité vitak vezetésének tanitasi folyamataba jelentds
mértékben térszemiotikai elemeket vonjunk be és ezekkel segitsiik elé azok kibon-
takoztatdsat és lebonyolitasat. Ezzel ugyanis nemcsak a gondolkodas felszini folya-
mataihoz, hanem a mélyebb gyokereihez is kapcsolodni lehet.

A térszemiotikai eszkdztdrat igénybe véve az is lehetévé vilik, hogy a vitdk
alapelemeit ne csak széban fejezziik ki, hanem a lehetéségek szerint térben szem-
[éltetve is. Ez a szemléltetés pedig éppen azt az altalanositasi folyamatot - az elvont
Osszefliggések felfedezését — tamogatja, amely minden kodvetkezetesen végigvitt
vitdnak a szerves velejéroja.

A térhasznalatra vonatkozé javaslatainkat a tovabbiakban két sikon bontakoz-
tatjuk ki: el6szor a vitavezetés harom f6 feladatkdre, masodszor pedig a vita lefoly-
tatasdnak négy szakasza szerint.

A vizualis dbrazolas fejlesztése, amely csak a térben lehetséges, mar 6nmaga-
ban is tobb képet eredményez, amelyek a gondolkodast kiilonb6zd irdnyokba
viszik el. A kibontakoztaté szakasz alapos el6készitése és kivitelezése tehat donté az
egész folyamat sikere szempontjabol. Ezt tdmasztja ald Tversky tovabbi érvelése is:
»A koradbbiakban, amikor a test korili teret targyaltuk, leszogeztiik, hogy elménk
térbeli keretrendszereket hoz Iétre, amelyek segitségével folyamatosan nyomon
kovetheti, hol helyezkednek el egymashoz képest a targyak. E térbeli keretek Iénye-
gében olyan halézatok, amelyek felhasznalasaval a gondolatok barmely halmaza-
nak belsé viszonyait figyelemmel kisérhetjiik; a fogalmi térben létezé gondolatok e
tekintetben hasonléak a valddik tér helyszineihez. Rdadasul, mint latni fogjuk, a tér-
beli dontések meghozatalanal alkalmazott eljarasokat hasznaljuk az elvont, tehat
kognitiv vagy szocidlis itéletek megalkotasakor is. Az absztrakt és a térbeli gondol-
kodas e parhuzamai erételjesen aldtamasztjak kiindulé feltevésiinket, miszerint az
utobbi szolgal alapul az elébbinek..."”

A vita részeinek térbeli megjelenitése, valamint a kialakulo irdnyzatok térbeli
elkiilonitése ugyancsak egy atgondolt felépitési tér, vagyis egy jol rendezett jeltér
kialakitasat eredményezi. A tobbféleség felmutatasa soran lehet belefogni a harma-

5  Barbara Tversky, Mozgdsban az elme. Hogyan formdlja a cselekvés a gondolkoddst? ford.
HeGepUs Péter, Budapest: HVG Kényvek, 2019, 69.

TVERSKY, . m., 70.
7  TVERSKY, . m., 84.
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dik szakasz feladataiba, nevezetesen a vélemények tartalmi csoportositasaba és az
ellentétes allitasok és abrazolasok szembedllitadsaba.

A tudatosan felépitett vitatér kialakitasat olyan szondazassal érdemes el6készi-
teni, amelyikbdl kideril, hogy eddig a hallgatdk érdeklédését milyen komplexebb
vitatémak keltették fel. Ezért az adott félévet sem lehet vitaszeminariummal kezde-
ni, mert ennek megrendezéséhez elézetes témafelmérés sziikségeltetik. Ez kovets-
en a hallgatokkal megbeszélve lehet tandri dontést hozni arrél, hogy mi is legyen a
vitaszeminarium témdja.

Pedagdgiai szempontok

Tekintettel arra, hogy jelen tanulmany f6 célja a vitavezetés tanitasa, ezért a folyamat
kialakitasa soran tekintettel kell lenniink arra, hogy illeszkedjék a fels6foku oktatas
didaktikai kovetelményeihez. A vita mint eszkdz a pedagégidban az ismeretszerzés-
hez altalanosan alkalmazhato elemként szamos maddszerhez illeszthetd, és az okta-
tott targyak jelent6s részéhez hozzdkapcsolhatd. A vitaszeminariumot ezért érde-
mes az adott tantargy vagy kurzus egy-egy komplexebb témajahoz kotni, akar a
témahoz el6zetesen kiadott feladat (példaul a részproblémakra vonatkozo hattérin-
formaciok 6sszegylijtése) mellett. A vita gyakorlata soran elsajatitott ismeretek és
készségek pedig segitenek abban, hogy a tanulék késébb maguk is képesek legye-
nek vitak szervezésére és moderalasara, a vita mdodszerének alkalmazasara.

Jelentds elénye, hogy az oktatott tartalmak passziv befogadasa helyett a részt-
vevlket aktiv tanulasra készteti, és elkotelezi, igy tudasuk elmélyiil, az anyag meg-
értése konnyebbé, ugyanakkor hatékonyabba valik. A fogalmi kapcsolatok attekin-
tése és a tobbféle szempont alkalmazasa révén egyszer(ibbé valik a probléma gya-
korlati vonatkozasainak megértése és a megszerzett tudas alkalmazésa. Ugyanezt a
hatést er6siti, hogy az allaspontok kifejtésében szerepet kapnak a kiilénb6z6 pél-
dak, melyek egy-egy allaspontot valds szituacidkhoz képesek kapcsolni.

Az aktiv tanulds azonban csak abban az esetben igazan hatékony, ha a vita
minden résztvevdjét sikerlil bekapcsolni a beszélgetésbe. A moderdtornak tehat
kilonosen figyelnie kell az egyébként csendesebb, visszahtizdédé tanuldkra, akiket
az aktivabbak kdnnyen el tudnak nyomni azzal, hogy maguknal tartjdk a szét. A
moderator feladata, hogy ezt ellensilyozza azonos megszélalasi esély és azonos
id6keret biztositasaval.

Térszemiotikai szempontbdl kiemelten fontos a pedagdgiai szituaci6 megte-
remtése. A tradiciondlis tanulasi terek a frontalis, tekintélyelv(i oktatas szinterei,
amelyek elrendezésiikben aszimmetrikus helyzetet teremtenek: a széksorok, pad-
sorok egy irdnyba nézve iranyitjak a figyelmet a tekintéllyel rendelkezé tandrra, aki-
nek eléjoga a megszodlalds. A vitdhoz a székeket egymas felé forditva (példaul kor-
ben elrendezve) kell 1étrehozni azt a térbeli szitudciét, amelyben a tanulok egymas-
ra figyelve, egyenrangl médon tudnak részt venni a beszélgetésben. A tér elrende-
zése lehet6vé teszi, hogy a figyelem fokusza mindig a megszélaléra irdnyuljon. Az
egymas felé forduld székek annyiban is segitenek kilépni a tradicionalis oktatasi
helyzetbdl, hogy igy a résztvevék a lényeges tartalmak kimondasat és kifejtését
nem egyetlen személytdl — a tanartdl — varjak, hanem egymastél. Mindemellett az
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egyltt gondolkodas az egyéni tanulasi teljesitmény ndvelése mellett azzal az
elénnyel is jar, hogy a résztvevék osztoznak a kdzos felfedezés, a kooperativ munka,
és a térsas tanulas élményében.

Az egyetemi hallgatok moderatori képzésének tartalma

A vitak vezetése tobb, egymashoz kapcsolddod feladatkort foglal magaban. Ezek
kozul mi harmat emeliink ki, és azoknak a térbeli vonatkozasait vizsgaljuk a jeltérel-
mélet szemszogébdl. A kiemelten fontos feladatkoroket néhany alapelv szorosan
0sszekapcsolja. llyen a masik, eltéré vagy ellenkezé véleményd fél meghallgatasa,
egyenl6 jogok a megszoélalas lehetéségében, a vélemények kifejtésére vonatkozo
idékorlatozas, és a valasztott témahoz valé kapcsolddas.

A vita tavlati f6 céljanak meghatarozasa és fenntartasa

Egy kozosség, tanuloi vagy hallgatoi csoport tagjai kozott nézetkiilonbségek ala-
kulhatnak ki meghatdarozott kognitiv kérdésekben, amelyek azutan belsé vitdkhoz
vezethetnek. A vita lebonyolitasaval jaré feladatkorok kozil az elsé a vita targyanak
meghatdrozasa a vita résztvevdivel egylitt. A moderator vagy vitavezetd nemcsak
abban segit, hogy a résztevok tisztan lassak a vita targyat, hanem segit annak fenn-
tartdsdban vagy akar a médositasaban is, ha ez sziikségessé valik. Ezt a célt érdemes
valamilyen ikonikus vagy szimbolikus jellel megjeldIni, amelyet azutén lehet médo-
sitani vagy kiegésziteni, ha sziikségessé vélik. A vita el6haladasat és szaporodoé
eredményeit azzal is lehet érzékeltetni, hogy ezt a jelet fokozatosan jelalakzatt4,
példaul egy jelsorra bévitik. Ezen keresztil is kialakulhat egyfajta kotédés a vita
meghatarozott céljahoz, anélkil, hogy nagyon szoros definiciot kellene réla adni.

A kezdet kezdetén a moderatornak célszer( kijeldlnie a vitatér szimbolikus
kdzéppontjat, amelynek minél kdzelebb kell lennie a mértani, szemiotikai szem-
pontbdl ikonikusnak tekintheté kdzépponthoz. Itt érdemes emlékeztetniink a
bevezetd példankra, ahol a targyald felek kozott kdzvetité diplomata hajszalponto-
san a két fél kozott dl, téliik egyenld tavolsaga. Bar a vitatérben ilyen merevségre
nincs szlikség, a kozéppont tudatos kezelése nagyon fontos. A moderator ugyanis
I[ényegi bejelentésekre vagy dontések kozlésére hasznalhatja fel azt, ami azutén
menetkdzben egyre inkdbb szimbolikus erével ruhazza fel. A moderator mindekoz-
ben rugalmasan eltdvolodhat e szimbolikussa valt kbzépponttol, amikor példaul
kisebb konfliktusokat kezel. A szimbolikus kozéppont ligyes kezelése tekintélyt kol-
csondzhet a moderatornak.

A hozzaszolasok tartalmi és modszertani kezelése

A masodik feladatkor az egyes hozzaszélasok kezelése a vita f6 célkitlizését szem
el6tt tartva. A vitavezetdnek el6térbe kell dllitania azokat a hozzaszélasokat, ame-
lyek tartalmilag vagy mdédszertani szempontbdl, vagy pedig mind a két szempont-
bol elére viszik a vitat a dontések vagy egy kézos vélemény kialakitasa felé. A fel-
adatkort felvallalé moderator a vita ligyét szolgalja azzal is, ha a kisebb részeredmé-
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nyekre rdmutat, akdrcsak azzal, ha a hasonlé véleményeket 6sszekapcsolja. A hoz-
zaszolasok tartalmi kezelése magaban foglalja a vita torténeti el6zményeinek bevo-
nasat, illetve az azokra valé emlékeztetés gyakorlatat is.

A vélemények eltéréseit és hasonldsagait tapasztalva a moderatornak célszer(
csoportok képzését javasolni, valamint azt, hogy az irdnyzatok elkiilonithetésége
végett az egyez6 vagy hasonld véleményt képvisel6k liljenek egymas mellé, vagy
ha ez nem lehetséges, akkor azonos vagy hasonlé jellel mutassék ki 6sszetartozasu-
kat. A moderator maga is adhat jeleket a kiilénb6z6 csoportoknak, amelyeket fel-
hasznalhat, amikor rdjuk hivatkozik.

A vita résztvevoi kozott és a vitavezeto és a résztvevok kozotti
konfliktusok kezelése

A harmadik feladatkor a vita kdzben a résztvevék kozott keletkezé konfliktusok
kezelése. Erre azért van szlikség, mert Ujra és Ujra megtorténhet, hogy a vitatkozé
felek kozott vagy a személyes konfliktusok vagy az érdekkonfliktusok keriilnek el6-
térbe a vitatéma rovasara. Ezek akadalyozzak a vita célszer(i menetét, az éppen tar-
gyalt kérdések kibontasat. Emellett nemkivanatos mellékutakra terelhetik a vitat.

A vitavezetés stilusa is generalhat konfliktusokat, ezért a vitavezetének meg
kell tanulnia dGnmérsékletet gyakorolni és id6rél idére az is szlikséges lehet, hogy
onkorrekciét gyakoroljon akér visszamendleg is. Ez utébbit akédr a vita valtozé
menete is szlikségessé teheti.

A moderdator térbeli mozgasa tekintetében a konfliktuskezelések képezik a leg-
nehezebb feladatokat. A lehet6ség szerint a vitas felek kozott allva és lehetdleg
t6lik egyenl6 tavolsagra allva fejezze ki kozvetitdi szandékat és semleges poziciojat
a békités soran. Ugyanigy fontos az, hogy a vélemények meghallgatasa soran min-
dig a nyilatkozd fél felé forduljon, jelezve a nyitottsdgét a meghallgatasra és a koz-
vetitésre.

A vita vezetése soran érdemes torekedni arra, hogy az ellenvélemények meg-
fogalmazasa mindig a masik véleménnyel, ne pedig a masik személlyel szemben
torténjék. Sziikség esetén a moderator ezt segitheti azzal, hogy az allaspontok
kilonbségeit hangsulyosan megismétli, 6sszefoglalja, az elhangzott érveket pedig
megfeleléen csoportositja. Mozgdasaval, térbeli elhelyezkedésével azt kell hangsu-
lyoznia, hogy a vita allaspontok, nem pedig személyek kozotti szembenallast jelent.

A harom kiemelt feladatkor térszemiotikai 6sszehangolasa

A térszemiotikai eszkoztar kialakitasa olyan befektetés, amely mar a vitafolyamat
elején elkezdédik. A moderator szerepét jatszé hallgatd figyelmét érdemes felhivni
arra, hogy a felhasznalt térszemiotikai eszk6z - médositdsokkal — a vita kiilonb6z6
szakaszaiban és a moderatori tevékenység mindhdrom teriletén sikerrel felhasz-
nalhaté. Igy a vita jelterének kialakulé szimbolikus kézéppontjat mind a harom
moderatori funkcié gyakorlasahoz fel lehet haszndlni. A térszemiotikai tudatossag
és kreativitds egyben a moderatori munkat egy sajatos palyara is tereli, amelyen
érdemes tovabb menni.
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A vitakultarat fejleszto oktatasi folyamat szakaszai

Itt célszer( visszautalnunk arra, hogy a térbeliség kezelésének részleteit két sikon
kozelitjik meg. Az egyik a kiemelt moderétori feladatkorok sikjan tortént meg, mig
a masik most, a vitafolyamat szakaszokra valé bontédsa soran valésul meg. A vita
egyes szakaszainak teendéit aszerint is attekintjiik, hogy a fentebb felvazolt harom
moderatori teriileten milyen konkrét teendék adédnak. igy a térszemiotikai teen-
déket és lehetéségeket is ebben a bontasban mutatjuk be.

Els6 szakasz - a vita elokészitése és a f6 cél megallapitasa

A vitat a kivalasztott téma el6zetes bemutatdsaval és a réla alkotott eltér6 vélemé-
nyek ismertetésével lehet elkezdeni. Az el6készité oktatasi anyag felvezetése és a
témavalasztas soran kilonbozé allaspontok fogalmazodhatnak meg, amelyeket az
el6készité szakaszba mar bele lehet vonni. Ezek alapjan mér akér kezdeti vélemény-
csoportok is kialakulhatnak. E munkélatokkal a moderator az elsé feladatkor egyes
részeit végzi el. A moderator vagy vitavezet6 szamara kifejezetten elényos lehet, ha
a létrejové vitajeltér kialakitdsdhoz legalabb elézetes vézlatokat készit. Teljes terve-
zés persze bizonyosan nem lehetséges a vératlan helyzetek és fordulatok miatt.

Az el6készit6 rész utan varhatdan értelmezési kérdések vetédnek fel, amelyek
alkalmat nyujtanak egyrészt a ténybeli, masrészt pedig az értékelési pontositasokra.
E pontositdsokhoz a moderator a masodik funkcidjat gyakorolva jelentésen hozza-
jarulhat. E feladatkor keretében is folytatédhat a vita térbeli aspektusainak kialaki-
tasa. A térbeliesités elsé szakaszaban a témat kell el6szor torténelmi, és azutdn a
jelenkori tarsadalmi, kulturalis és tudomanyos térben elhelyezni, nevezetesen,
hogy kik szamdra fontos ez a téma. A moderator erre kérdésekkel rdiranyithatja a
figyelmet, illetve részben maga is kifejthet néhany dolgot. A térbeliesités egyik ide-
vago formdja az, hogy az egyes témarészleteket, akdrcsak az alldspontokat indexi-
kus, ikonikus és szimbolikus jelekkel vagy jelalakzatokkal lehet jel6Ini. Ezeknek a
jeleknek maguknak is térszemiotikailag tudatosan felépitettnek kell lenniiik, vagyis
lehet6ség szerint térbeli viszonyokat is meg kellene jelenitenitik. A vita elérehalada-
saval ezeket azutan pontositani lehet, el lehet hagyni, vagy akar mas jelekkel is fel
lehet valtani. Ez azonban a kontextualizdlasnak csak az elsé fontos [épése. A masik
azoknak a témaknak a megismertetése és tarsadalmi-térbeli kontextualizaldsa,
amelyekhez a kivalasztott téma kdzvetleniil kapcsolodik.

A torténelmi vonatkozasu térbeliség esetében példaul ilyen szempontok jat-
szanak szerepet, mint hogy ,hol fogalmaztdk meg el6szor?” és ,van-e kdzvetlen tér-
beli vonatkozasa?” és ,milyen foldrajzi Utvonalat irt le kialakuldsa és terjedése
soran?”. Ezt kdvetheti a kilonféle allaspontok foldrajzi lokalizalasa, amelyet a saja-
tos problémafelvetések térbeli elhelyezésével lehet kiegésziteni. Ha lehetséges,
akkor rekonstrudlni kell a témaval kapcsolatosan kialakult jelenkori allaspontok tér-
beli helyeit és Gtvonalait is. A vizualizalas itt is segiti a megértést: kozdsen, vazlatos
térképen lehet jelolni targyalt helyeket, kitérve azok tarsadalmi-torténeti kontextu-
sara, a terjedés Utvonaldnak elemzésére.
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Az emlitett szereplékre vonatkozé narrativ elemeket is célszer( a tér kiilonbo-
z6 részeivel dsszekapcsolni. A mar elkllonitett térrészeket jelalakzatokkal is 6ssze
lehet kotni. A térbeli aspektusok megvilagitasa segit szemléltetni azt, hogy az
egyetértés eléréséhez esetleg hosszabb eréfeszitésre lesz sziikség

A vitatéma térbeli kibontakoztatasanak egyik tovabbi |épése az, hogy az allas-
pontokat és egymashoz valé viszonyaikat valamilyen teret leképzé vagy egybes(iri-
té diagramokban jelenitik meg vagy mas 4dbrazolasi formak készitésével szemlélte-
tik. llyenkor a halmazelméleti és geometriai dbrakat felhasznalé megkdzelités alkal-
mazasa is széba johet. Mindazonaltal egyaltalan nem kivanatos az értelmezéseknek
geometriai modellekre valo6 redukalésa. A jelek alkalmazasa soran kiilonés tekintet-
tel kell lenni a haromosztatu szemantikai jelosztalyozasra, amely az indexikus, iko-
nikus és szimbolikus jeleket kilonbozteti meg, és amelyek bizonyos kontextusok-
ban alkalmasak egy fejl6dési vonal szemléltetésére is.

A vélemények tartalmi és modszertani kezelését segiti elé olyan képzetes terek
kialakitasa, amelyek a vita valamilyen részletét elég hlen ki tudjak fejezni. Erre a digi-
talis technikai eszk6zok hasznalata nagyon alkalmas lehet. Kiilondsen fontos lehet ez
bonyolultabb, dsszetettebb kérdések targyalasakor, amikor is egy el6zetes vizualiza-
ci6 megkonnyiti a probléma megértését és a megoldasok lehetséges iranyainak fel-
térképezését. A digitdlis interaktiv eszk6zok lehetbséget biztositanak arra is, hogy a
csoport a fogalmi kapcsolatokat kdzds gondolattérképen jelenitse meg, megkdnnyit-
ve az egyéni csatlakozast, a személyes allaspont formalasat. Ez a gondolattérkép mar
a jeleivel is reflektalhat az id6kozben kialakult térszemiotikai helyzetre.

A korabbi dbrak és térbeli reprezentaciok atkonfiguraldsa is hasznos lehet. Ez a
visszamendleges kiigazitas megerdsiti a vita lefolydsanak narrativ struktarajat. Arra
is érdemes lehet felhivni a figyelmet, hogy a térbeli elhelyezések varialdsaval azt is
elé lehet mozditani, hogy valaki mas irdnybdl [asson ra a vita témajara vagy annak
valamilyen részletére.

A harmadik feladatkor, vagyis a konfliktusok kezelése teriletén is megvalosit-
hat6 a térbeliesitésnek egy sajatos formaja. A rendelkezésre allo tér eltérb része-
iben, egymastdl tavolabb lehet elhelyezni azokat a résztvevéket, akik kdzott konf-
liktus kezd kibontakozni, példaul ugy, hogy a moderator odahivja 6ket. A szemé-
lyeskedésbe forduld konfliktusok ilyen jel6léssel valé kiemelése fékezéleg hat a
tovabbi kiszélesedéssel szemben. Ezzel szemben az azonos vagy nagyon hasonlé
véleményeket hangoztatok egymas mellé, vagy egymdshoz kozel keriilhetnek, illet-
ve ezt moderatori szobeli jelzéssekkel is meg lehet valositani. Ezaltal az eltér6 allas-
pontok is térbelileg fejezédnek ki. A moderator a maga térbeli mozgasaval id6rél
id6re 6vatosan szintén jelezheti azt, ha esetleg valamely csoport véleményével job-
ban egyetért, mint a masikkal.

8  LeHmANN Miklés, Digitdlis eszk6z6k szerepe a fejlesztésben = PALFl Sdndor — VARGANE NAGY
Aniko (szerk.), Kora gyermekkori nevelés szakmai megdjitdsdnak lehetGségei 1., Debrecen:
Debreceni Egyetemi Kiado, 2017, 144-151.
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Masodik szakasz — a vita kibontakoztatasa

E szakaszban az elsé feladatkor teriiletén végbemegy a vita f6 céljanak érvekkel
megtadmogatott rogzitése és ezzel az el6készitdé miveletek lezardsa is. Ezt mint
hatarallomast érdemes tudatositani a résztvevékben, és erre a mar emlitett, legin-
kabb el6készitett jelek nagyon alkalmasak lehetnek. A vitavezet6 elsédleges felada-
ta ebben a szakaszban a vita f6 céljahoz kapcsolddé legerésebb vélemények kieme-
[ése és egymadssal vald szembeallitdsa. Ez nem jelenti a tébbi vélemény kiszoritasat,
hanem csak jelzi azt, hogy a vélemények felsorakoztatdsa utan elindul azok szelek-
ciéja, amelyben a jé érveknek jut a kiemelkedd szerep.

Az eltérd vagy akar mar ellentétes allaspontok kiteljesitésénél tdmaszkodunk
az elsé szakaszban mar kialakult térszemiotikai megjelenitésekre. Ezek tovabbfej-
lesztésében egyaltalan nem csak a direkt szoveges kommunikacié az uralkodd,
hanem olyan jelzések is vannak, amelyeket kdvetni lehet Ujabb alldspontok kialaki-
tasdhoz. Térszemiotikai és azon beliil jeltérelméleti szempontbdl nézve ez a dolog
legnehezebb része.

A mésodik feladatkor teriiletén a vita eme kibontakoztaté szakaszaban sziiksé-
ges kezelni olyan véleményeket, amelyek olyan méasodlagosnak latszé résztémakat
hoznak el6, amelyek a fé6témahoz mérten késébb esetleg fontosakkd valhatnak.
Ezeket is lehetbleg térbelileg megjelenitve azt a térszemiotikai helyzetet kell majd
szemléltetni, hogy ezek kisebb jeltere mozgéasban van a f6téma jéval nagyobb jel-
terén beliil. Ezt a mobil jelterek jeltérelméleti sajatossagait felhasznélva lehet szem-
[éltetni. Ez esetben érdemes vizsgalni a kisebb mobil jeltér és a befogadd, a f6téma-
hoz szorosabban kapcsolédé nagyobb jeltér kozotti relacidkat.

A harmadik feladatkor tertiletén a moderatornak foglalkoznia kell az eddig
hatrahiz6dé résztvevék motivalasaval is. A moderatornak tisztdban kell lennie
azzal, hogy az érdeklédés és a motivacio leginkabb akkor tdmad fel, amikor az
ember mar az adott teriileteken cselekszik. Nemcsak a vélemény megfogalmazasa,
hanem a vita terében t6rténé mozgas kivitelezése és az elhelyezkedés is cselekvés.
Ezért ebben a szakaszban arra kell inspirdlnia a kevésbé aktivakat vagy a teljesen
inaktivakat, hogy |épjenek el a véleményiikkel, vagy legalabb csatlakozzanak vala-
milyen, mar megfogalmazott allaspont képvisel6ihez. Az dlldspontok kialakitasat a
bizonytalanok szdmdra azzal is meg lehet kdnnyiteni, ha a moderator reflektalé kér-
déseket tesz fel szamukra, akdr egy-egy aprébb részlethez kapcsolddodan is; ezzel is
elkertlhetd, hogy a résztvevék ne pusztan a tobbi vitapartnerrel szembeni szimpa-
tia vagy antipatia alapjan csatlakozzanak masokhoz. Elvérhaté, hogy az allaspon-
tokkal val6 azonosulast mindenki érvekkel is meg tudja magyarazni a tobbiek sza-
mara. Az elkotelezédések kialakuldsa az egyik legfontosabb feltétele a vita tovabbi
kibontakozasanak is. Ugyanakkor a kibontakozasuk éhatatlanul egyiitt jar a konflik-
tusok megjelenésével, amelyet a moderatornak csillapitania kell, hogy a vita targy-
szer( jellegét tovébbra is biztositani tudja.
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Harmadik szakasz - az ellentétek kibontakoztatasa és a rejtett
elofeltevések feltarasa

Kezdeti feltevésiink szerint a vita térbeli kontextusba helyezése és egyes aspektusai-
nak térbeli megjelenitései jelekkel és jelalakzatokkal elésegitik az ellentétes vélemé-
nyek gyorsabb szembesitését, az allaspontok letisztuldsat és a kozos pontok megta-
lalasét is. E folyamat keretében rejtett el6feltevések feltarasara is sor keriil. A modera-
tor itt minden esetben ramutathat arra, hogy a feltart el6feltevés eredetileg kiviil volt
a vitdzok 1atékorén, de azzal, hogy explicitté tették, helyet is valtoztatott, és abba
belekerdlt. llyen implicit médon a moderator a szélesebb kitekintést és a kontextuali-
zalast tanitja a térépitésre és a térszemléletre épiilé metaforak segitségével.

A vita harmadik szakaszaban az elsé feladatkor terililetén a moderéatornak tisz-
tdznia kell, hogy melyek azok a fontosabb vélemények, amelyek targyaldsa koze-
lebb vihet a vita f6 céljanak eléréséhez. Ezért ezeket célszer(i szemléltetni valami-
lyen szimbolikus vagy ikonikus jelekkel, vagy ha mar az el6zé két szakasz valamelyi-
kében ilyen jelek voltak, akkor azokat sziikséges médositani vagy tovabbfejleszteni.
Korabban utaltunk arra, hogy érdemes kdzos elmetérképen is megjeleniteni a leg-
fontosabb tartalmakat; ezen a ponton érdemes ahhoz visszanyulni, szilkség esetén
modositani, kibdviteni, a vita minden résztvevdjében tudatositva a véltoztatasok
okat. Ezért a moderatornak a vitatér kozéppontjaban érdemes ezekre széban utal-
nia, amivel térbelileqg is jelzi ezek kozponti szerepét.

A masodik feladatkor teriiletén a moderator feladata elsésorban elésegiteni
azt, hogy a kialakult véleményeket vagy véleménydramlatokat egyszer(ibb, lénye-
gibb formdra hozzak. Ez egydittjarhat a helyesnek tartott rangsor megvaltoztatasa-
val is. Ehhez szorosan kapcsoléddan hozzatartozik az is, hogy a mar letisztult f6
véleményekrdl vagy véleményaramlatokrél minden részvevé pro és kontra
elmondhassa fontosabb érveit. Ennek soran tovabb halad elére az a folyamat, hogy
a lényeges kérdések kilonvalnak a kevésbé lényegesektdl. Itt lehet rdmutatni a
téves, vagy esetleg tévutra vezet6 vélemények részleges igazsagtartalmara is.

Egy tipikus fordulat lehet a vitaban olyan szempontok felvetédése, amelyek az
addigi egyetértés eredményeit megkérddjelezik. Ez esetben sziikség lehet arra a
muveletre is, amelyet térbeli metaforaval Ujrakeretezésnek neveznek. Az ujrakere-
tezés egy tervnek, egy témanak, egy dolognak teljesen Uj szempontokbdl valé vizs-
galatét és alakitasat jelenti. Az Ujrakeretezéshez ismét csak érdemes olyan térszemi-
otikai eszk6zokhoz nyulni, amelyek egy ilyen Gjraértékelésnek a szemléltetési és
elhelyezési feltételeit meg tudjak teremteni.

A harmadik feladatkor teenddit végezve a moderdtornak a minimdlisra kell
csokkentenie az egyes résztvevék kozotti esetleges konfliktusokat, amelyek elve-
szik az id6t a leglényegesebb kérdések megtargyaldsatél. Ez esetben a moderator
»a békebiré szerepében” a vita korén kivilinek mindsithet és kizarhat bizonyos
megnyilvanulasokat. Az ezekbdl kibontakoz6 csoportképzédést a moderatornak
gatolnia kell, mikdzben a konstruktiv vitatkozok kdrében tovabbra is elésegitheti a
csoportok kialakuldasat és azoknak nevet és jelet adhat. Ezzel egyidejlileg mas
modon is batoritani kell azokat, akik a [ényegessé valt véleményeket kifejtik és érde-
mes Oket felkérni arra, hogy az id6kdzben szimbolikus vitatéri kozépponttd valt
helyen foglaljak 6ssze sajat véleményiiket vagy a csoportjukét.

a7
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Negyedik szakasz - a vita 6sszegzése és lezarasa

A vita harmadik szakasza utan - a vita eredeti céljara reflektalva - tartalmi 6sszeg-
zésre keriilhet sor, amelynek soran a vitazok attekintik az elért fontosabb eredmé-
nyeket. E feladat elvégzése sordn az elsé és a masodik feladatkor teendéi 6sszefo-
nddnak. Az 6sszegzés soran kifejezetten fontos tamaszkodni az eddig felhasznalt
térszemiotikai eszkoztar elemeire. Az ezek kialakitasaba, fenntartasaba és tokélete-
sitésébe fektetett moderatori energia csak igy tériilhet meg. igy a moderétornak a
vitatér kozponti részén érdemes az 6sszegzéssel kapcsolatos véleményét megfo-
galmaznia, illetve ajanlhaté masokat oda behivnia. Ezzel szemben viszont a kilon-
vélemények megfogalmazasa soran célszer(i a hozzész6l6hoz kdzelitenie.

Erdemes ezen a ponton Ujrarendezni a vita elején megkezdett és a tovabbi sza-
kaszokban tovabbfejlesztett interaktiv gondolattérképet, melyen a fogalmi viszo-
nyok atrendezése hatékony vizudlis térszemiotikai segitség lehet. Ugyanakkor arra
is tekintettel kell lenni, hogy nem feltétleniil jelez hibat, ha nem sikeril hatarozott,
végleges lezarast talalni a vitdban. Szamos probléma esetében a lezaras az adott
ponton elérheté tudas vagy itélet megfogalmazasat jelenti, tudatositva, hogy
Ujabb szempontok vagy ismeretek figyelembevételével mindez megvaltozhat.’

A harmadik feladatkor terén a moderatornak célszerl enyhitenie azt a presz-
tizsveszteséget, amelyet a vitdban esetleg alulmaradt résztvevék elszenvedtek. Jé
alkalom ez ismét annak felmutatdsara, hogy a fontos felismerésekhez ellentétes
vagy részkérdéseket vitatd véleményiikkel 6k is termékenyen hozzajarultak. Az
eredmények a vitafolyamat egészének a produktumai, és igy valamennyi résztvevé
eredményei, még ha esetleg eltéré mértékben is.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban azt vizsgaltuk meg térszemiotikai kontextusban, hogyan valé-
sithatd meg a vitavezetés oktatasanak egy sajatos formaja, amelynek keretében - a
klasszikus vezetéstudoméanyban azonositott harom f6é vezetési funkcié nyoman -
harom 6 vitavezetdi feladatkort kiillonboztettiink meg. A moderator tevékenységé-
nek mindharom feladatkorében - véleményiink szerint - igen jol hasznalhatok tér-
szemiotikai modszerek. Ezek egyrészt torténelmi hagyoméannya szilardultak
Eurépdban, masrészt pedig gondolkodaspszicholdgiai kutatasi eredmények alap-
jan is nagyon hatékonyak lehetnek.

Tekintettel arra, hogy a vitakultura oktatdsanak egyik formdjat vazoltuk fel,
amelyben a térszemiotikai belatadsoknak kiemelt szerepiik van, az oktatasi céllal
lefolytatott vita, és kivaltképpen a moderator szerepét betdlté egyetemi hallgato
vagy tanulé tevékenységének értékelésében is a térszemiotikai eszkoztar alkalma-
zasdnak eredményességét és hatékonysagat célszerli szem el6tt tartani.

9  Ebben gyakran a kiindulast jelent6é probléma természete a dontd. Lasd errél: MattHew
Lipman, Thinking in Education, Cambridge: Cambridge University Press, 2003.
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A sign-space theory-based method of teaching and developing the culture of
debate

Abstract. The main aim of this study is to promote the teaching of debate culture in
secondary schools and universities. The topicality of this long-neglected subject stems
from the fact that it is hardly possible to educate young people in democratic thinking
without debates. On the other hand, the changes in values and new knowledge that
globalisation brings with it point to the need for debate. In order to develop a culture
of debate, the authors have drawn above all on the semiotics of space, the theory of
tacit knowledge and the innovative use of important concepts in management scien-
ce. They examine the role of the debate moderator over time and divide debates into
four phases. They also highlight the conditions for the simultaneous exercise of three
main classical functions coming from management sciences: leadership, manage-
ment and conflict resolution.

Keywords: the semiotics of space, tacit knowledge, the theory of controversies, debate
culture, leadership, management and governance.
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